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Pobreza e educagiao: caminhos da

desigualdade

Poverty and education: paths of inequality

RAFAEL BORGES GUIMARAES DA ROCHA

Um dos aspectos da designaldade ¢ a singnlaridade — isto é, nao o ser este
homem mais, neste ou mzque/e caracteristico, que outros homens, mas o ser
tdo-somente diferente deles.

Fernando Pessoa.

RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar a pobreza, seus conceitos, estados e contradi¢Ses,
juntamente com a educacio, que é vista como uma das possibilidades de se romper com o
ciclo de pobreza em uma sociedade extremamente marcada pela estratificagdao social. Logo,
para perceber o estado de pobreza como uma condicio, faz-se necessario para inserir os
sujeitos que nela estdo envolvidos em papéis de reconhecimento e valor social. Neste
aspecto, o texto que segue busca mostrar que o lugar do pobre é um lugar muito falado e, ao
mesmo tempo, pouco conhecido. Em contrapartida, apresenta uma concepgio de educagio
que sugere ser ficticia a ideia de que através do ensino se cria a possibilidade de ascensdo
social e rompimento com o ciclo de pobreza. Porém, dialoga com questdes relevantes para
uma revisdo da educagdo como fator principal de diminuicdo da desigualdade social. O
presente trabalho busca trazer uma abordagem académica com o diferencial de perceber a
capacidade de “literaturalizacdo” da escrita, apresentando, entre seus arranjos, fragmentos de
obras literarias ou bibliograficas que possam exemplificar e contextualizar os temas
abordados. Através desta légica, acredita-se na aproximagdo entre o autor, o leitor e os
assuntos abordados no desenrolar da leitura. Entende-se que o género académico pode
trocar informacdes com conteudos culturais, como a musica e, 20 mesmo instante, mostrar a
educacio e a pobreza que acontecem no dia a dia das classes dominadas.

Palavras-chave: Educacio; Desigualdade social; Violéncia simbolica; Sociologia das

auséncias.
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ABSTRACT

This article aims to present poverty, itsconcepts, states and contradictions, along with
education, which is seen as one of the possibilities to break the cycle of poverty in a society
extremely marked by social stratification. Therefore, in order to perceive the state of poverty
as a condition, it is necessary to insert the subjects who are involved in role of
recognitionand social value. In this regard, the text that follows seeks to show that the place
of the poor is a place very talked about and, at the same time, little known.On the other
hand, it presents a conception of education that suggests bo be fictitiousthe perception that
through education it’s possibleto create the possibility of social ascension and rupture the
cycle of poverty.However, it discusses issues relevant to a review of the education as themain
factor of reduction of social inequality. This paper seeks to bring an academic approach with
the difference to understand the capability of “literaturelization” of writing, presenting
among, its arrangements, literary works or fragments that can illustrate and contextualize the
subjects addressed.By this logic, we believe in the approximation between the author, the
reader and the subjects discussed in the course of reading.It is understood that the academic
genre can exchange information with cultural contents, such as music and, at the same time,
show the education and the poverty that occur in daily life of dominated classes.

Keywords: Education; Social inequality; Symbolic violence; Sociology of absences.

I- INTRODUGCAO

Quens, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melbor que eles, os
¢feitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagio? Libertacao a que nao chegardo pelo acaso, mas pela prixis de sna
busca; pelo conbecimento e reconbecimento da necessidade de lutar por ela. Luta
que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual
se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se
revista da falsa generosidade referida. (FREIRE, 1987, p.17)

Virias poderiam ser as possibilidades de se definir a pobreza através de uma
perspectiva marxista, debulhando todas e quaisquer possibilidades de se compreender os
mecanismos de producido capitalista do evento da pobreza em nossa sociedade e, por
consequéncia, o desencadear de uma desigualdade social que assola nosso pafs. Sem
nenhuma pretensio de desqualificar estas abordagens que muito contribuem para nossas
compreensoes acerca do tema pobreza e desigualdade social, o presente trabalho busca
contribuir para a visdo da pobreza dentro das possibilidades da condi¢io humana. Ou
seja, permitir que o lugar que os sujeitos envolvidos ocupam fale por si mesmo.

Abordar esta tematica dentro de uma perspectiva leve, de baixo para cima, exige

buscar compreensdes que o proprio tema pobreza ndo nos permite, como, por exemplo,
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a concepgio da educagido como fator principal no rompimento do ciclo de pobreza na
vida do pobre e a diminui¢ao da desigualdade social. Neste prisma, busca-se perceber o
que tem sido a educacio dentro desta abordagem e qual ¢é seu real potencial quando ela
assume unica e exclusivamente este papel.

Sendo assim, nota-se um distanciamento entre uma educagio de homogeneidades
e uma educagio para a libertagdo do sujeito pelo proprio sujeito. Na primeira, busca-se a
ascensio social através da padronizagdo dos sujeitos para adequacdo ao mercado de
trabalho; na segunda, percebe-se no sujeito o potencial de refletir e agir sobre sua prépria
realidade e, assim, poder transforma-la.

Estes caminhos, que mais poderiam ser chamados de descaminhos, nos levam
areflexdo sobre o estagio social que estamos vivendo, bem como tecer uma critica ao
sistema de ensino vigente, seus potenciais de reproducdo de desigualdade e manutengio
da pobreza em nosso pafs.

E neste prisma que o presente trabalho busca apresentar os conceitos de pobreza
e educacio, em suas manifestacbes e contradicdes, recorrendo a uma revisio
bibliografica que busca delinear que o pensamento da légica de reproducido da pobreza e
da desigualdade esta associado a um modelo excludente e hegemonico de educagio.

Ademais, ha posta uma tentativa de se aproximarem autor e leitores com o
“literaturizar” de um texto. Para isto, pode-se pensar que a necessidade de leveza em um
texto cientifico implica a busca por aquilo que a ciéncia propriamente dita nio pode

oferecer. Assim,

(...) era o momento de buscar a poesia que, infelizmente ainda tdo
distante da ciéncia, poderia contribuir para que esta se tornasse,
finalmente, uma ciéncia humana. E quanta magia me ofereceram os
poemas de Fernando Pessoa, as cang¢des do Zeca Baleiro, os artigos do
Verissimo, os contos da Clarice, uma sinfonia de Beethoven, as
cronicas do Fernando Sabino, os filmes que me tocaram e tantos
outros e outras que passaram pelo meu caminho. Busquei na literatura,
na musica, na arte, a interlocucdo para que pudesse, de certa forma,
“literaturizar a ciéncia” e grafar a vida. (SANTOS, 2002, apud
LACERDA, M., 2014, p.20)

Neste sentido, corroborando a ideia proposta por Lacerda (2014), apoiada na
necessidade de “literaturizar” a ciéncia encontrada em Santos (2002), as inspira¢Oes para
este trabalho vieram das can¢des de Chico Buarque e de Jodo do Vale, bem como do

grupo “As Meninas”, do poema de Fernando Pessoa, do encantamento de Paulo Freire
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pela condi¢do humana, da critica de Bourdieu e Passeron ao sistema educacional, da
sensibilidade de Candau em relagio a multipla culturalidade que adentra o cotidiano
escolar, das contribui¢bes de Lavinas sobre o tema pobreza, o principio da ostentagio
proposto por Bourdieu, tema este que esta em voga atualmente, acarretando a ideia da
ostentacao entre as pessoas e suas relagoes com o consumismo. Enfim, as inspiracoes
vém da multiplicidade de possibilidades na observacdo de questSes importantes e
relevantes a serem debatidas.

Vale ressaltar que o trabalho que segue nio se limita apenas a critica pela critica,
pois, em sua perspectiva, busca apresentar ao que estd posto uma nova forma de
organiza¢ao e pensamento que pode e deve contribuir com a reflexdo sobre a realidade

imediata, sobre a visaio de homem e sobre a relacio de homem e mundo.

IT - O ESTADO DE POBREZA E SUAS CONJUNTURAS

Para iniciar as discussdes sobre o estado de pobreza e as conjunturas que o
mesmo traz em forma de implica¢Ses, recorreremos aletra de uma can¢ido de Chico
Buarque, com o intuito de possibilitar pontos de reflexdo, entendendo a mesma como
uma leitura prévia para o debate que segue e, posteriormente, como fonte de didlogo

com os autores abordados:

Quando, seu moco, nasceu meu rebento
Nio era o momento dele rebentar

Ja foi nascendo com cara de fome

E eu nio tinha nem nome pra lhe dar
Como fui levando nio sei lhe explicar
Fui assim levando ele a me levar

E na sua meninice, ele um dia me disse
Que chegava la

Olha ail Olha ail

Olha ail

Ai, o meu guri, olha afl

Olha ail

E o meu guri e ele chega

Chega suado e veloz do batente

Traz sempre um presente pra me encabular
Tanta corrente de ouro, seu mogo

Que haja pescogo pra enfiar

Me trouxe uma bolsa ja com tudo dentro
Chave, caderneta, ter¢o e patua

Um lenco e uma penca de documentos
Pra finalmente eu me identificar

Terceiro Milénio: Revista Critica de Sociologia e Politica
Volume 7, nimero 2, julho a dezembro de 2016

117



Pobreza e educaco: caminbos da designaldade

Olha af ai 0 meu guri olha af

Olha af

E o0 meu guri, e ele chega

Chega no morro com o carregamento, pulseira, cimento, relégio,
pneu, gravador

Rezo até ele chegar 1a do alto, essa onda de assalto estd um horror

Eu consolo ele, ele me consola, boto ele no colo pra ele me ninar

De repente acordo olho pro lado e o danado ja foi trabalhar, olha af
Olha af, ai 0 meu guri olha af

Olha ai

E o0 meu guri, e ele chega

Chega estampado, retrato com vendas nos olhos, legendas e as iniciais
Eu nio entendo essa gente seu mog¢o fazendo alvorogo demais

Um guri no mato, acho que ta rindo, acho que ta lindo de papo pro ar
Desde o comego eu lhe disse seu mogo, ele disse que chegava la.

(HOLLANDA, 2006, p.318).

Feita a apreciagdo da cancdo, pode-se iniciar a reflexdo de que a logica de
produgio da pobreza pode ser percebida como uma légica inversa, ou seja, para se existir
o termo pobre, dentro de uma visdao absoluta, um padrio de vida considerado satisfatério
precisou ser estabelecido. Como afirma Lavinas (2002, p.35) “vivem na pobreza absoluta
ou na indigéncia todos aqueles cujo padrio de consumo situa-se abaixo do minimo vital
em razao do seu déficit de renda”. Dentro desta linha de raciocinio, o da logica inversa,
este padrio de vida satisfatorio passa a ser referéncia entre o ter e o nio ter, ou scja,
quem tem e quem nao tem. Assim, este ter e ndo ter acaba por desencadear uma questio
extremamente voltada para o potencial de consumo das pessoas. Uma logica inversa que
serve ao capitalismo e que massacra as possibilidades de subjetividade humana.

O ponto de vista relativo da abordagem da pobreza consagra o padrio de
consumo da sociedade como referéncia para a definicio deste estado: o de ser pobre,

portanto,

E pobre, relativamente ao conjunto da populacio, quem se situa
abaixo desse padrio médio de consumo, nio sé do ponto de vista do
seu déficit de renda, mas também do n3o acesso a bens e servicos.
Passa-se de uma abordagem centrada exclusivamente na renda para
um enfoque mais amplo, o da falta de recursos. (LAVINAS, 2002,

p.36)

Desta maneira e analisando as pondera¢des de Lavinas (2002), podemos perceber

que ha uma abordagem absoluta e relativa sobre o estado de pobreza. Como afirmam
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Crespo e Gurovtz (2002, p.3), a pobreza relativa estd ligada a uma distribuicio de renda
desigual, levando-se em conta o padrdo de vida que esta em vigor na sociedade em que
este sujeito estd inserido, ou seja, o lugar que o pobre ocupa ¢ o espago da sociedade
considerado inferior dentro desta logica de distribuicdo de renda. Ja a pobreza abordada
de forma absoluta, ainda como afirmam Crespo e Gurovtz (2002, p.4), estabelece
padroes de nivel considerados minimos ou suficientes para satisfagao de necessidades, o
que gera o que conhecemos como linha de pobreza. Mais uma vez, estamos falando de
um lugar na sociedade que o pobre ocupa: o que estd localizado abaixo de uma linha que
tem como referéncia padrées de vida de classes dominantes.

Portanto, fica facil perceber porque este capitulo se inicia colocando a logica de
producdo da pobreza como uma légica inversa e, diante de uma tentativa de defini¢ao do
estado de pobreza, a letra de uma cangio foi referenciada. Uso o termo referenciada pelo
fato de uma cancdo conter o ponto de vista artistico sobre algo que poderia ser definido
no debate teérico —o pobre.

Dialogando com Lavinas, Crespo e Gurovtz, trago para a conversa Chico
Buarque, com a cangio “O meu guri”. Através dela podemos perceber a apresentacdo de
uma tipica cena do cenario brasileiro: a chegada de um filho que nio foi planejado e que,
ao longo de sua trajetéria, traz para sua mae algumas de muitas complexidades que o fato
de se ter um filho sem planejamento familiar pode trazer.

Com as analises feitas da conceituagio de pobreza, foi sinalizado por mim,
anteriormente, que o pobre ocupa um lugar socialmente estabelecido para ele. Chico traz
o ponto de vista de uma mie. E este ponto de vista mostra o lugar que este sujeito ocupa
dentro de um contexto que traz, em vivéncias, ora a abordagem relativa, ora absoluta da
pobreza.

A maie que diz “Quando, seu moco, nasceu meu rebento/nio era 0 momento
dele rebentat/Ja foi nascendo com cara de fome/E eu ndo tinha nem nome para lhe dar”
coloca para o ouvinte a sua condi¢do de mie por acidente. E, este sujeito que nasce,
rebenta em meio a uma condicdo de vida e classe social ja estabelecida. Através deste
olhar, o que era abordado até o momento como producao da pobreza, passa a ser visto
como reproducio da pobreza. A reproducio materna sem planejamento dentro da logica
de existéncia da pobreza acaba contribuindo para a reprodug¢do da pobreza propriamente
dita.

Retornando aos textos de Lavinas, Crespo e Gurovtz, podemos perceber a intima

relagdo que a produgio de pobreza estabelece com o poder de consumo e a satisfacdo de
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necessidades. F perceptivel, através destas abordagens, o fato de que o ter e o nio ter
orientam toda uma légica contemporanea de se estar satisfeito, ou nio, frente a logica de
consumo da sociedade. Lavinas (2002, p.31) define “necessidades basicas como todo pré-
requisito de cunho universalista indispensavel a participacio dos individuos no
desenrolar de sua propria existéncia.” Assim, podemos perceber que a satisfagdo destas
necessidades faz, mais uma vez, o sujeito se localizar acima ou abaixo de uma linha de
pobreza definida por uma visdo absoluta, como apontam Crespo e Gurovtz. Atreladaa
isso vem a légica do consumo que também categoriza as pessoas como sendo aquelas
que possuem mais ou menos poder de consumir, sendo assim localizadas na sociedade
através deste viés consumista.

Dentro desta légica consumista, que marca a sociedade contemporanea, como
aponta Veronese (2007, p.46), observamos que, necessario a sobrevivéncia humana, o
consumo ¢ moldado no cotidiano da sociedade, dos grupos e, por consequéncia, dos
individuos. No entanto, faz-se necessario recorrer a um pensamento de Bourdieu (2007,
p.16), observando o fato de que simplesmente consumir nio é o suficiente para se

diferenciar economicamente as pessoas. Desta maneira,

Vale dizer, as diferencas propriamente econoémicas sido duplicadas
pelas distingdes simbolicas na maneira de usufruir estes bens, ou
melhot, através do consumo, e mais, através do consumo simbolico
(ostentatério) que transmuta os bens e os signos, as diferencas de fato
em distingSes significantes, ou, para falar como os linguistas, em
“valores”, privilegiando a maneira, a forma da a¢do ou do objeto em
detrimento de sua fungao.

Com esta abordagem de Bourdieu (2007), torna-se notavel que nio importa o
que se consome ou se adquire. O que de fato importa é a forma como se apropria deste
bem ou bens. Dentro desta légica, o lugar que o pobre ocupa o condiciona ao seu lugar
de origem, que é o da pobreza, mesmo que este entre no jogo capitalista de consumismo.
Logo, a acdo deste sujeito sobre os objetos de desejo provocados por uma légica
consumista contemporanea ¢ revelada pelo comportamento ostentatério.

Colocando Chico Buarque na conversa e retornando a cangdo apresentada no
inicio deste capitulo, podemos dizer que aquele menino que antes era um rebento
inesperado, sem nome e o que comer, cresce e, movido pelo jogo simbdlico de um
consumismo que aguca o desejo do ter —Veronese (2007, p.41) —,“Chega suado e veloz
do batente/Traz sempre um presente para me encabular/Tanta corrente de outo, seu
mog¢o/Que haja pescogo para enfiar.”. Olha o menino chegando do batente, trazendo
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para sua mie, que demonstra total falta de afinidade, aquilo que, para ele, é o que traz a
sua satisfacio momentanea e ostentatotia.

Ainda sobre a mae que Chico nos apresenta e sua relagio com seu filho nio
planejado, fago uma observagdo sobre o perfil que o compositor da para essa mae: uma
marginal. Marginal no sentido de estar as margens de quaisquer direitos que possam
beneficia-la pelo simples fato de ndo existir legalmente para a sociedade. Podemos
petceber isso quando essa mie diz, sobre o filho, que ele “Me trouxe uma bolsa ja com
tudo dentro/Chave, caderneta, terco e patua/Um lenco e uma penca de documentos/Pra
finalmente eu me identificar.”. O filho que partiu para o batente, agora, tem possibilidade
de tirar sua mée da auséncia, da inexisténcia, da sua anulacdo perante uma sociedade que
lhe roubou o direito de ser, mas lhe reservou a sagrada e nem sempre desejada
possibilidade de estar.

Este estar da mae mencionada a coloca entre os residuos que a sociedade
produz, na forma de inexisténcias ou auséncias, como afirma Santos (2002, p.13).Um ser
invisivel, gerado através de uma légica que “Consiste na distribuicdo da populagdo por
categorias que naturalizam hierarquias. A classificagdo racial e a classificacdo sexual sio as
mais salientes manifestacdes desta 16gica.”. Uma mulher pobre, apesar de niao declarado
na cangdo, possivelmente negra e ausente, invisivel, sem documentos e sem direitos de
exercer sua cidadania e, ele, o filho, traz para ela os documentos de que ela precisa para
se identificar, ter uma identidade perante a sociedade e poder lutar por sua dignidade.

Dentro desta logica, estamos diante de uma definicio de pobreza que exclui,
mediante padroes da sociedade estabelecidos através de um prisma orientado pelo
consumismo, demarcado por uma aceleracio econdémica que acentua a desigual

distribuicio de renda. Desigualdade esta que

(...) surpreende tanto por sua intensidade como, sobretudo, por sua
estabilidade. Desigualdade extrema que se mantém inerte, resistindo as
mudangas estruturais e conjunturais das ultimas décadas. Desigualdade
que atravessou impassivel o regime militar, governos
democraticamente eleitos e incontaveis laboratérios de politica
econémica, além de diversas crises politicas, econdémicas e
internacionais (BARROS, et al, 2001, p.23).

Presente transversalmente na histéria do Brasil, esta desigualdade é fonte
geradora de pobreza. Porém, é preciso sinalizar que pobreza nio pode ser definida de
uma tnica forma. Neste trabalho, trataremos como evidéncia da pobreza a parcela da
populagao que nio ¢ capaz de produzir renda suficiente, frente ao mercado estabelecido,
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para sanar suas condi¢cGes basicas de uma vida digna. Logo, familia pobre, dentro deste
entendimento, é aquela que nao tem oportunidades de produzir rendimento suficiente
para lazer, habitacdo, satude, alimentagdo e, principalmente, educacio, tendo como
referéncias padrées de consumo da classe dominante. Observando que educagao ¢é vista
como fonte de possibilidades de rompimento do ciclo de pobreza entre as geragdes das

familias que vivem sob estas condi¢oes.

III - EDUCACAO: FATOR DE INCLUSAO SOCIAL OU NAO?

Mas eu s6 quero

Educar meus filhos

Tornar um cidadio

Com muita dignidade

Eu quero viver bem

Quero me alimentar

Com a grana que eu ganho

Nao da nem pra melar

E o motivo todo mundo ja conhece

E que o de cima sobe e o de baixo desce (AS MENINAS, 1999)

Das inquietagdes que o trecho da cangdo pode nos provocar, parte-se da ideia de
que a pobreza nio é um evento que tem inicio e fim em si mesma. Porém, ha que se
repensar toda esta logica de ver a educag¢do como principal arma contra a pobreza ¢ a
desigualdade social.

Proximo a este pensamento e também como provocagdo, Joao do Vale,
compositor maranhense, na cangdo Ouricuri (1965), nos diria que “la no sertdo, quase
ninguém tem estudo/ Um ou outro que 1a aprendeu ler/ Mas tem homem capaz de fazer
tudo, doutor!/ Que antecipa o que vai acontecer.”. Tendo em mao estes dois fragmentos,
seguem as ideias da educagdo como fator de inclusdo social, ou nio.

E fato que nio se pode atribuir a educacido o papel de unica institui¢do capaz de
transformar a sociedade. Mas sepode dizer que, ao longo da histéria da humanidade e,
mais precisamente, do Brasil, atribuiu-se as institui¢des de ensino importante papel da
estruturacdo da sociedade frente as necessidades de produgio e trabalho.

Longe de se querer fazer uma analise histérica desta situagdao, mas, para fins de

esclarecimento, devemos ressaltar que

(..) as politicas publicas e os discursos produzidos vém,
paulatinamente, seguindo em dire¢do a maior abertura e extensio da
escolarizacio as camadas desptivilegiadas da populagdo. Tal abertura é
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engendrada, mormente, a todo um movimento da sociedade capitalista
na dire¢do da constante e necessaria revolucio dos meios de produgio,
e as diferentes formas de organizagio dessa produgio. E neste trilho
que a educagdo escolar passa a ser vista, de forma cada vez mais
importante, como possibilidade de ascensdo social, pela via do esfor¢o
individual (...). ROTA JUNIOR, 2013, p.170).

Como apresentado por Rota Jinior (2013), atravessa a concepg¢ao de ensino no
Brasil a ideia de satisfazer o mercado capitalista, utilizando a educacio como forma de
resgate de potenciais entre as classes desfavorecidas e desprivilegiadas da sociedade. Esta
abertura dos sistemas de ensino para as classes dominadas, ao longo da evolucio
educacional brasileira e seguindo este modelo de concepg¢io, gera inumeras implica¢des
para as classes populares, formadas por pobres e portadoras de uma realidade que a
propria instituicdo ndo respeita, por ter um perfil ideal de quem deseja formar, mas nio
daqueles que nela entram.

Agindo assim, acredita-se que a passagem pela escola pode transformar os
individuos através de esforco préprio, ou seja, os que nela se adaptam compdem a massa
preparada para dela sairem e produzirem satisfatoriamente. Esta seria a possibilidade de
ascensdo social que a escolaridade bem-sucedida poderia trazer. Aqueles que nio
atingirem este sucesso, uma vez que nio compunham a massa da vitoria, representariam
o residuo indesejavel e acumulado as margens de um éxito, tendo este éxito a forma mais
concreta de representacio da falha das instituicdes de ensino perante a sociedade.

Através desta perspectiva, onde se percebe na educagdo o potencial de fazer com
que as pessoas em estado de pobreza possam ascender economicamente a ponto de
romperem com o ciclo de pobreza que se estabelece através de geracdes, movido por
uma forte influéncia da desigual distribuicdo de renda, em suas familias, Demo (1999,
p.12) afirma que o ““milagre’ da educagio é menos o dominio do conhecimento, do que a
gestacdo da capacidade de fazer histéria prépria, individual e coletiva, e sobretudo
solidaria.”

Assim, pode-se perceber que a capacidade ou nido de rompimento com o ciclo de
pobreza esta mais voltada para uma metamorfose de autoconsciéncia, onde os sujeitos
possam perceber na educagio um potencial de transformacio ao gerir suas vidas, sendo
o cariter acumulativo de conhecimento menos importante do que a potencialidade de se
reescrever a sua propria historia. Outrossim, esta fala de Demo (1999) apresenta uma

escola que seja capaz de ir além de transferir conteddos acumulados, caso queira
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realmente contribuir com a emancipagdo social daqueles que passam por ela. Por isso, ele
atribui a este fenémeno o carater de milagre da educacio.

Mas, como a educagdo ¢ apresentada para a populacior De que forma ela é
garantida e quais sdo as suas potencialidades de realizar o milagre mencionado por Demo
(1999), ou a inclusio social, tdo aclamada atualmente e ao longo da histéria brasileira? A
educagdo ¢ um direito constitucional, garantido por lei e que viveu grandes avancos nos
ultimos anos. Estes avancos se expressam através de modificacdes e atualizagdes de
mecanismos legais que a garantem e a institucionalizam.

O sonho de uma escola para todos ¢é fruto de lutas histéricas e resultado de
processos lentos ao longo da evolugio social e politico-econémica brasileira. A
universalizagio e a expansdo dos sistemas de ensino, onde se garante acesso,
permanéncia e aprendizagem de seus alunos, sio objetivos nacionais que estio sempre
sendo revisados, com o intuito de que estes sejam alcancados. Tendo estas metas
alcangadas, a potencialidade de se elevar o nivel de escolaridade da populagio seria
significativamente ampliada.

Atualmente, a Constituicio da Republica compreende a educag¢do, em seu Artigo
205, como um “direito de todos e dever do Estado e da familia”, e que “sera promovida
e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
Nota-se que hd uma visio legal de educa¢io como um direito que deve ser garantido de
forma descentralizada, numa gestio de comunhio e colaboragao, onde se pressupde que
quem por ela passar terd potencialidade de exercer cidadania, estard plenamente
desenvolvido e qualificado para o mercado de trabalho.

E esta educacio como direito de todos e dever do estado e da familia tem
contribuido ou possui este potencial de contribuir com os predicados ou
responsabilidades que a ela sdo atribuidos legalmente? Demo (2010, pp.866-867) aponta
caracteristicas de conservacdo de praticas pedagdgicas nas escolas, mesmo que elas
anunciem evolucdo frente a uma espécie de inovacdo de recursos. Para ele, a escola
“tende a encolher-se em seus usos e costumes, mesmo proclamando a ‘transformacio
social”. A conclusdo ¢ que, mesmo diante de um grande esforco para inovagio de
recursos pedagdgicos, os mesmos acabam por servir a reproducdo de antigas praticas
pedagdgicas, ainda excludentes.

Nesta linha de raciocinio, direcionamos para o fato de que existe uma cobranga

de mecanismos legais e por parte da sociedade para que a educagdo contribua com a
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inclusio social de seus membros; porém podemos perceber que ha falhas que podem ser
apontadas na estrutura e no funcionamento da mesma. Candau (2012, p.183), demonstra
que “No entanto, todo este processo de afirmagdo do direito a educagdo escolar se di em
uma sociedade como a nossa marcada estruturalmente por desigualdades, discriminac¢des
e processos de negacdo do ‘outro’, os diferentes e marginalizados.”.

Saimos do pressuposto de que a educagiao pode romper com o ciclo de pobreza e
promover a inclusdo social e retornamos ao ponto crucial deste texto: tendo o pobre seu
lugar socialmente estabelecido e estigmatizado, ndo estaria ele ocupando, dentro da
escola, este papel apontado por Candau (2012). Papel afirmado pela marginalizacido e
pela negaciao do outro, que pode ficar evidente em discriminagoes e auséncias de relagio
com a sua realidade, uma vez que ele estaria ali para que sua vida fosse potencialmente
transformada, o que para este sujeito pode configurar descaracteriza¢io e perda de
identidade.

Dentro do que afirmam Bourdieu e Passeron (1975), confluente com esta logica,
apresenta-se o fato de que o sistema de ensino atua como mecanismo reprodutor de
desigualdade, uma vez que a escola, funcionando desta maneira, desprezara saberes e
valores inerentes aorigem destes sujeitos. Assistidos por estes mecanismos, a
probabilidade de que os membros de classe dominante obtenham sucesso ¢
significativamente maior do que aqueles que da miséria vieram. Por contribuirem com a
perda de identidade, com rompimento de origens e descaracterizacio cultural destes
sujeitos, as institui¢des de ensino acabam por atuar no campo da “violéncia simbdlica”,
ou seja, a primazia de um grupo economicamente bem-sucedido como modelo e
referéncia, imposta sobre outro grupo que tem desprezada a sua identidade cultural.

Tendo como referéncia uma parcela da sociedade que ocupa um padrio de vida
socialmente aceito e portador de certas capacidades financeiras que lhe permite acessar e
consumir mais do que aqueles que sdo considerados pobres, a escola toma esta referéncia
como o todo e transforma os subjacentes a ela como meras particularidades, ou seja, as
partes. Por esta razdo e seguindo a mesma linha de raciocinio, Santos (2002, pp.241-244)
debate a questdo da primazia do todo sobre as partes, mesmo que este todo nio
componha a maior parte daquilo que se analisa, denominando de “razao metonimica”.
Para ele, esta razdo é obcecada pelo estabelecimento da totalidade como forma de ordem.

Assim, a totalidade que as instituicbes de ensino assumem como ordem de
referéncia e padrdes exclui aqueles que nela ndo se encaixam, por mais que haja

potencialidade de igualdade entre as partes. Esta “razio metonimica” no cotidiano
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escolar acaba por criar, dentro da mesma, a hierarquizagao de difusio de lugares. Ou seja,
ou o aluno oriundo das classes baixas se encaixa nos padroes de homogeneidade que tém
como referéncia a classe dominante, ou ele continua sendo mera parte de uma totalidade
que nao ocontempla.

Esta razdo aplicada ao contexto escolar faz com que as institui¢des transformem
em primazia a classe dominante e, por consequéncia, esta passa a ser a totalidade nos
padrdes de idealiza¢do e formacio das escolas. Assim, esta totalidade acaba por nio
aceitar aquilo que foge aos seus padrdes, ignorando nio somente a origem de alunos de
classes pobres, mas também as suas particularidades que estdo voltadas, obviamente, aos
costumes, tradicGes, valores que tendem a ser homogeneizados e tornados partes desta
totalidade, com o unico intuito de nio ver estas partes, ignoradas, fugirem de seu
controle. Logo, aqueles que resistem a uma metamorfose forcada que gera
distanciamento com as suas proprias origens acabam por contribuir com altas taxas de
evasio, com a defasagem idade-séric e com o significativo numero de alunos
considerados inaptos a aprendizagem e ao desenvolvimento, dentro de um sistema de
ensino que nao contempla a sua esséncia, a sua origem.

Retornamos, pois, ao didlogo com a letra da cangdo de Chico Buarque, onde a
mae narra que o guri “Chega estampado, retrato com vendas nos olhos, legendas e as
iniciais/ Eu ndo entendo essa gente seu mogo, fazendo alvoroco demais/ Um gurti no
mato, acho que tirindo, acho que tilindo de papo pro ar/ Desde o comeco eu lhe disse
seu mo¢o, ele me disse que chegava 14.”. O menino, apresentado pela mae como fonte de
orgulho, torna-se para a sociedade e o sistema apenas uma estatistica. Dentro de uma
sociedade que o excluiu e o tornou marginal, o garoto, fruto do acaso e do descaso, passa
a compor a intensa satisfacdo do sistema pela eliminacdo de residuos indesejados ¢ a
tristeza da mde, mesmo que tentando demonstrar-se orgulhosa diante da histéria do
filho, envolvido com a criminalidade na busca de uma satisfacio momentinea,
desencadeando um triste fim de um pobre corpo corroborado pela fome insana da midia.
Apenas um rosto com uma tarja. Um sujeito com mae, histéria e vida, transformado em
indigéncia.

Nio como forma de generalizacio, mas tendo as potencialidades de exclusio da
escola apresentada, que nada mais ¢ que um mero reflexo de uma sociedade que exclui a
todo instante, o exemplo retratado na can¢do de Buarque mostra um caso de fracasso da
sociedade diante da pobreza e as complexidades que dela emergem. Insuficiéncia de um

sistema que ndao consegue romper com um padrio de homogeneidade estabelecido
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historicamente e que se manifesta, entre tantas outras institui¢des, mas, principalmente,
na escola, aquela que é vista como a propulsora das transformagdes sociais.

E este caso de fracasso deve ser compreendido como um aborto de uma das
principais fungdes sociais da escola, que é o preparo para o mercado de trabalho. Como
analisado por Pochmann (2004), esta marginalidade acaba por ser reflexo de uma
economia estagnada, insuficiente, onde se percebe investimento em tecnologia irrisério
que acaba por fragilizar o mercado de trabalho. E, estando este fragilizado, elevar a taxa
de escolaridade entre os mais pobres tem significado expandir as taxas de desemprego

entre eles:

(...) 2 medida que se eleva a escolaridade da populagdo de baixa renda,
acompanha, em indicadores mais expressivos, o desemprego. O
mercado de trabalho, diante da enorme escassez de emprego e do
elevado excedente de maodeobra no pafs, termina observando a
manifestacio mais evidente da discriminag¢do, sobretudo quando se
trata da populagio de menor renda e mais escolaridade.

(POCHMANN, 2004, p.388)

Pochmann (2004, p.385) evidencia ainda que ha no Brasil uma grande massa sem
trabalho assalariado (5% da massa mundial ndo assalariada). E, em sua conclusio, isto
acaba por contribuir com os indices de violéncia no pafs. Os jovens representam 50% do
desemprego nacional. Quando se faz uma comparagdo por niveis sociais, 71,1% dos
jovens com trabalhos assalariados sio oriundos de familias de maior renda, ao posto que,
neste mesmo quadro, apenas 41,4% sio de origem de familias de baixa renda (p.380).

Para reforgar este cenario, quando se compara o indice de desemprego entre
jovens também levando em consideragdao a classe social que ocupam, observa-se que
26,2% sio de familias de baixa renda e menos da metade disso é de familia de renda
elevada, 11,6% (p.3806).

Estas andlises nos levam anecessidade de se repensar sobre a funcio social da
escola. Buscar descontruir esta extrema necessidade da escolarizagdo como requisito uno
na estratégia de superacio da pobreza. A escola como mecanismo de inser¢do precoce no
trabalho, como observado, s6 tem contribuido para a cristalizacdo da pobreza e da
exclusdo na sociedade. Serd que ela tem cumprido com esta promessa de inclusdo social?
Lamentavelmente, a resposta ndo é positiva. Porém, ha que se respeitar as institui¢oes de
ensino como um espaco de coletividade, com importancia subjetiva na individualidade de

cada um que passa por ela.
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Diante destas colocag¢des, qual seria a solugdo para que a escola pudesse cumprir
com suas fung¢oes estabelecidas pela Constitui¢do e esperadas pela sociedade? Como ela
podera contribuir para desenvolver plenamente os sujeitos que por ela passam, para que
estes possam exercer cidadania e estejam, em diferentes instincias, aptos para o trabalho?
Se a institui¢do de ensino ¢ vista como uma possibilidade de rompimento com o ciclo de
pobreza entre as familias, como a escola pode romper com este ciclo de exclusdo interno
para estabelecer esta ruptura fora de seus muros, no ambito da sociedade e vice-versa?

Repensar o papel pedagdgico e a funcio social da escola ndo ¢ algo recente na
histéria do Brasil. Freire (1987, p.33) apresenta o termo Educacdo Bancaria, criticando
um sistema de ensino pautado na soberania do professor, que cumpria o papel de
depositar conhecimentos em sujeitos vazios, aptos a receberem toda a homogeneizagio
imposta pela escola. Dentro deste comportamento pedagogico e institucional, ele
estabelece o sistema como opressor e aqueles que nele ndo se encaixavam como

oprimidos. Desta forma, ele afirma que

Para isto se servem da concepcio ¢ da pratica “bancarias” da
educagio, a que juntam toda uma agdo social de cardter paternalista,
em que os oprimidos recebem o nome simpatico de “assistidos”. Sdo
casos individuais, meros "matginalizados”, que disctepam da
fisionomia geral da sociedade. (FREIRE, 1987, p.35)

Como maneira de se romper com esta pratica, onde se oprime para mera
padronizac¢do e normaliza¢do de sujeitos marginalizados que destoam de um padrio
socialmente aceito, de se extinguir uma opressio que massacra individualidades e
identidades, Freire (1987, p.39) apresenta uma educacdo problematizadora, dotada da
capacidade de libertar o oprimido do poder da repressio. Esta concepgio seria
potencialmente aberta ao didlogo entre as partes que compdem um sistema de ensino,
levando os sujeitos a um conhecimento de si mesmos, superando a bipolaridade entre
educadores e educandos como forma de transformar a aprendizagem num ato
cognoscente.

O que ¢ proposto, dentro desta logica, é o desabrochar-se de si mesmo. Tomar
conhecimento de si. Perceber-se como protagonista de uma realidade que ndo precisa
ser adaptadoa um padrio, mas dotadoda capacidade de viver a sua prépria
metamorfose. A metamorfose de sujeitos conscientes de si e de sua fungio na
sociedade e nio para a sociedade e seus mecanismos ¢ meios de se tolher o que ¢é

diferente.
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Este desabrochar-se de si mesmo exige a percep¢do de que tdo importante
quantoos conhecimentos propedéuticos é um autoconhecimento, voltado para um
reconhecimento de seu papel politico. Demo (1999, p.4) apresenta este conceito
alegando que a pobreza material ndo ¢ pior do que a pobreza politica. Afirma o
autorque “No fundo, a pobreza politica destrdi a nogio de sujeito capaz de histéria
propria.”’

Em vias de fato, ndo ¢ de interesse dos governos e instituicdes promover a
emancipacio dos cidadios. Esta autoconsciéncia necessatia para que o sujeito se torne
protagonista de suas lutas didrias e produtor de conhecimento de si mesmo ndo esta
evidente em instituicdes de governo como a escola. Se as institui¢bes de ensino nio
trabalharem para esta emancipagdo consciente, estardo trabalhando, como ja visto,

dentro de uma linha de exclusio, onde

(...) coibe-se que o pobre deixe a situagdo de alienado. Para tanto,
funcionam varios mecanismos histéricos conhecidos, entre eles:
politicas sociais clientelistas que atrelam beneficios ao voto, politicas
educacionais insatisfatérias e contraditérias, sobretudo descaso com o
professorado, funcionamento precatio do associativismo em geral
(sindicatos, partidos, associagdes, comunidades, etc.), deterioracio das
identidades culturais que favorecem a participagao popular, influéncia
dos meios de comunicagio em termos de oferecer “pao e circo”, e
assim por diante. (DEMO, 1999, p.2)

Além desta necessidade de enriquecimento politico em detrimento de
doutrinagdo sistémica e acumulativa, punitiva em casos de desajuste de seus sujeitos,
existe a questdo da ampla diversidade que os sistemas de ensino acolhem. A escola
precisa, além de desenvolver criticidade para evoluc¢do pessoal, perceber-se como
portadora de uma grande diversidade de ragas, culturas, géneros e afins. Frente a esta
problematica, ndo é possivel que uma institui¢do que queira emancipar cidadios trabalhe
para promover a uniformidade, o comum, o socialmente aceito.

Com as diferengas culturais apresentadas e convivendo no cotidiano escolar é
preciso se pensar numa educagdo que contemple esta diversidade. Candau (p.2406)
apresenta o multiculturalismo como solugdo para o trabalho com estas diferencgas, tendo
este trés faces, a saber: multiculturalismo assimilacionista; diferencialista; interativo,
também denominado de interculturalidade.

Dentro do multiculturalismo  assimilacionista  busca-se  promover a

universalizacdo da escolarizacdo. Todos na escola, porém esta escola trabalha para uma
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unica cultura, num processo monocultural. Ou seja, trabalha-se para padronizagio e
homogeneizagdo. Para o multiculturalismo diferencionista, a primazia da assimilagdo
nega as diferencas. Através desta linha de raciocinio, as diferentes culturas podem se
manifestar, mas acabam por agruparem-se por semelhancas, formando comunidades que
se consideram homogéneas. Logo, resta como solu¢io para a grande diversidade que se
apresenta no contexto escolar o multiculturalismo interativo, o que prega a
interculturalidade.

Através da interculturalidade, como afirma Candau (p.247), torna-se possivel a
criagio de sociedades inclusivas e com potencial democratico. Percebe-sea questdo
cultural como algo em constante movimento e passivel de didlogo entre diferentes
saberes e conhecimentos. A escola que atua dentro da questdao da interculturalidade, nido
polarizara as diferencas e saberd lidar com a possibilidade de elas se hibridizarem
culturalmente, trocarem caracteristicas e assimilarem saberes, valores e atitudes distintas
entre elas, por ser capaz de permitir que os diferentes sujeitos se interrelacionem.

Com um trabalho para a diversidade, as diferencas e o desenvolvimento da
autoconsciéncia e senso critico capaz de libertar politicamente os sujeitos, a escola pode
se tornar instrumento de grandes transformacdes individuais, coletivas e sociais, bem
como da realidade em que esta inserida. S6 assim sera possivel desinstituir o instituido,
retirar da escola o poder de conservacio e perpetuacio das diferencas, que se manifesta
através da incansavel e falida manobra de padronizagdo homogeneizadora. Afinal, como
afirma Demo (1999, p.3), “o sistema nio teme um pobre com fome, mas teme um pobre
que sabe pensar”.

Da ideia de uma pobreza que ocupa um lugar historicamente construido,
socialmente imposto, a necessidade de consumo e as estigmatizagdes por padrdes
descritos pelo ter acabam por revelar um papel ostentatério e figurativo em uma
sociedade economicamente fragil e desestruturada. Neste sentido, a escola passa a ocupar
um papel de inflexdo social, ndo cumprindo com seus objetivos frente a uma demanda
que fugiu de seu controle. Esta inflexdo se reflete nos altos indices de reprovacio, evasio
e perda da qualidade dos sistemas de ensino. Como se as escolas, no presente, estivessem
cumprindo com o papel do acesso para todos, porém, da educacio e do sucesso para
poucos. E preciso, sim, repensar a fungio social da escola. E isto s6 sera possivel quando
ela ndo trabalhar para o cendrio econémico da sociedade, mas sim para a libertagao

consciente de quem passa por ela. Neste momento, torna-se necessario discernir a vida
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que o aluno tem e quer da vida que a escola quer para ele. Quem sabe assim a pobreza

deixara de passar pelas institui¢oes e ser devolvida em maior potencial para a sociedade?
IV - CONSIDERACOES FINAIS

Ao que estd posto, a visio de uma escola que liberta da pobreza através da
preparacdo para o mercado de trabalho forca-nos a acreditar que ha naturalidade na
homogeneizacdo do homem através dos mecanismos do saber pelo saber. O saber pelo
saber atua no campo da violéncia simbdlica (BOURDIEU e PASSERON, 1975), aniquila
quem nele ndo se encaixa e produz a ideia de eficiéncia onde s6 ha padronizagdes ciclicas
do homem que atende a um mercado capitalista. O que fica esquecido dentro desta
légica é que este mercado precisa mais do homem vazio do que do homem que pensa. E
o homem que pensa nio ¢ fruto do saber pelo saber, mas sim do ser pelo saber. Desta

maneira, o que se percebe é uma visao ciclica onde os homens seguem

(...) fechando-se em um “circulo de seguranca”, do qual nio podem
sair, estabelecem ambos a sua verdade. E esta nao é a dos homens na
luta para construir o futuro, correndo o risco desta prépria construgio.
Nio ¢ a dos homens lutando e aprendendo, uns com os outros, a
edificar este futuro, que ainda nio estd dado, como se fosse destino,
como se devesse ser recebido pelos homens e nio criado por eles.
(FREIRE, 1987, p.14)

Assim, percebe-se a necessidade do risco. Dos sujeitos que ndo aceitam um
futuro dado, predestinado. Dos sujeitos que lutam e aprendem durante a luta. Aprender
lutando significa preparar o futuro e nio esperar por ele, pois o que esta por vir é o que
val sendo tecido no dia a dia de quem ¢ vivente. Assim, percebe-se a necessidade de sair
deste circulo de seguranca, onde ciclicamente se acentuam os numeros da desigualdade
social e da pobreza e partir para a reconstru¢ao da propria realidade e ndo da manuteng¢io
do capitalismo.

Em meio as concluses, é preciso perceber a necessidade de inconclusao. Um
tema ndo se esgota em si mesmo, tampouco na abordagem aqui arvorada. Porém,
repensar esta logica de producdo de desigualdade exige mais do que reflexdes. Ao passo
que refletir me leva a inquietagdo, esta ultima precisa me levar ainconclusio (FREIRE,
1987). Quando se assume este inacabamento, dentro do que ja existe, abrem-se inumeras

possibilidades de se reviver uma ou mais teorias. Santos (1999), em sua explicacido sobre
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o que ¢ identidade e diferenca, apresenta a questao do “universalismo antidiferencialista”,
dentro da perspectiva de se perceber que existe um modelo de hegemonia que precisa ser

combatido. Assim,

O conhecimento e o reconhecimento das diferencas pressupéem um
outro paradigma de conhecimento que, eu proponho, tenha como
ponto de ignorancia o colonialismo e como ponto de conhecimento a
solidariedade. Neste paradigma, conhecer significard seguir a
trajectéria do colonialismo para a solidariedade. Nesta trajectria serd
possivel, nao sé reconhecer as diferencas, como entre elas distinguir as
que inferiorizam e as que ndo inferiorizam, na especifica constelaciao
social de desigualdades e de exclusdes em que elas existem. (SANTOS,
1999, p.45-46)

Quando Santos (1999) propde que reconhecer as diferencgas exige partir do
colonialismo como ponto inicial da ignorancia e ter como chegada desta trajetéria a
solidariedade, ele nos mostra que o que impulsiona este movimento ¢ a necessidade de
transformagao social que vivemos. Anecessidade de se romper com a ideia colonialista
que se instalou em nossa sociedade, nossas escolas, nossas vidas, nos fazendo acreditar
em uma hegemonia considerada tnica verdade e que nos assolou com, entre tantas
outras coisas, a violéncia simbdlica nas escolas (BOURDIEU e PASSERON, 1975), a
producido de auséncias na sociedade (SANTOS, B., 2002), a opressio e os oprimidos
(FREIRE, 1987).

Chega-se, pois, anecessidade de se pensar o homem livre da ideia do que seja
homem neste modelo de sociedade que exclui e segmenta, e reconstruir esta imagem
através do caminho para a solidariedade. Assim, conhecer as diferencas serd um
movimento de distincdo daquilo que as produz, para que, assim, perceba-se onde elas
enaltecem ou aniquilam, criam novas possibilidades ou dessecam vidas. Exatamente ali,

na “especifica constelacdo social de desigualdades e de exclusées em que elas existem”.

(SANTOS, B., 1999).
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